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Edukacja mi¢dzykulturowa w odniesieniu do
mniejszosci narodowych, na przykladzie
mniejszosci zydowskiej

To, co czynisz, powie ci dopiero
nastepny dzien; to, co mowisz, staje sig
wydarzeniem, uniezalezniajgc si¢ od
ciebie'. Reinhart Koselleck

Sila réznorodnosci - zamiast wstepu

Rozpoczynajac rozwazania na temat edukacji mig¢dzykulturowej warto
przyjrze¢ si¢ blizej samym spotecznosciom, w ktorych taka edukacja miataby miec
miejsce. W naszym kraju od czasu zmiany systemowej tematy mnauczania,
przekazywania w sposéOb zinstytucjonalizowany wiedzy na temat innych kultur oraz
nabywania umiejetno$ci nawigzywania i podtrzymywania mi¢dzykulturo-wych relacji
staly si¢ przedmiotem dyskusji wsrod pedagogow, socjologow edukacji, politologow,
wszystkich tych przedstawicieli nauk spotecznych, ktérzy dostrzegli i docenili
znaczenie roéznorodnosci. I cho¢, jak pokazujag dane z Narodowego Spisu
Powszechnego Ludnosci i Mieszkan? (dalej: spis powszechny), ktory byt prowadzony
w 2011 roku, Polska jest krajem raczej jednorodnym pod wzgledem
narodowos$ciowym, to biorac pod uwage wspotczesne ruchy migracyjne oraz
mobilnos¢ jednostkowa kwestia kontaktow miedzykulturowych wydaje si¢ niezwykle
aktualna.

Dodatkowym elementem, na ktoéry zwrocono uwage, rowniez przy prowadzeniu
badan w ramach spisu powszechnego, jest problematyka zlozonej tozsamosci
narodowo-etnicznej. Po raz pierwszy w historii badan spotecznych, realizowanych w
naszym kraju na taka skale, postawiono respondentom dwa pytania dotyczace ich
tozsamosci narodowej/etnicznej. Pojecie tozsamosci narodowej i tozsamosci etnicznej
wiaze si¢ Scisle z okreSlonymi w Ustawie o mniejszosciach narodowych i etnicznych
oraz o jezyku regionalnym® definicjami mniejszosci narodowej i etnicznej. I tak, w
mys$l tego aktu prawnego mniejszoscig narodowa jest ,,grupa obywateli polskich,
ktora spetnia tacznie nastepujace warunki:

1) jest mniej liczebna od pozostatej czesci ludnosci Rzeczypospolitej Polskiej;

2) w sposob istotny odroznia si¢ od pozostatych obywateli jezykiem, kulturg lub
tradycja;

3) dazy do zachowania swojego jezyka, kultury lub tradycji;

4) ma swiadomo$¢ wlasnej historycznej wspolnoty narodowe;j i jest ukierunkowana
na jej wyrazanie i ochrong;

' R.Koselleck, Dzieje poleé. Studia z semantyki i pragmatyki spotecno-politycznergo, Warszawa 2009, 5.10 .
2 Gléwny Rzad Statystyczny, Raport z wynikéw Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci i Miszkan,
2011, Warszawa, 2012
3 Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r. 0 mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym
(Dz. U. z dnia 31 stycznia 2005 r.) Tamze, art. 2.1. Zob. Tamze, art. 2.2.
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5) jej przodkowie zamieszkiwali obecne terytorium Rzeczypospolitej Polskiej
od co najmniej 100 lat;

. . . . , . w4
6) utozsamia si¢ z narodem zorganizowanym we wlasnym panstwie"".

Do mniejszosci narodowych zaliczamy w naszym kraju dziewie¢ grup:
biatoruska, czeska, litewska, niemiecka, ormianska, rosyjska, stowacka, ukrainska
oraz zydowska, ktorej poswigcimy wiecej miejsca w niniejszym artykule.

Glowna roéznice pomiedzy mniejszoscia narodowa i etniczng stanowi, w §wietle
ustawy, odniesienie do kwestii utozsamiania si¢ z narodem zorganizowanym we
wlasnym panstwie. Mniejszosci etniczne, w Polsce cztery: karaimska, temkowska,
romska i tatarska’, nie posiadaja historyczno-politycznie uksztaltowanego panstwa,
rozumianego jako jednostka terytorialna i geopolityczna, stad pojawiajaca si¢ rdznica
definicyjna.

Tabela 1. Ludnos¢ wedtug struktury identyfikacii narodowo-etnicznych w 2011 r.

Identyfikacja narodowo-etniczna Ogodtem
w tysigcach w %
Ludno$¢ ogdtem 38512 100,00
Wylacznie polska 36 157 93,88
Polska i niepolska 842 2,19
Wylacznie niepolska 562 1,46
w tym dwie niepolskie 38 0,10
Nieustalona 951 2,47
Polska - razem 36 999 96,07
Niepolska - razem 1404 3,65

Zrédto: Gtowny Urzad Statystyczny, Raport z wynikéw Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci i
Mieszkan 2011. Warszawa 2012.

Tabela I przedstawia wyniki spisu powszechnego w odniesieniu do omawianej
kwestii przynaleznos$ci narodowej i etniczne;.

Jak mozna odczyta¢ z przytoczonych danych z mozliwosci ztozenia deklaracji o
podwojnej tozsamosci skorzystato 880 tys. respondentéw. Wynik ten mozna
potraktowa¢ wstegpnie, jako wskaznik duzo szerszego zagadnienia, jakim jest
réznorodnos¢ kulturowa. Wielu z nas coraz trudniej jest okresli¢ si¢ jednowymiarowo
w odniesieniu do swojej tozsamos$ci narodowej czy etnicznej. Coraz czesciej rowniez
dochodzi do kontaktow miedzykulturowych, w czym niewatpliwie pomagaja: rozwdj
nowoczesnych technologii, wigksze mozliwosci zwigzane =z terytorialnym
przemieszczaniem si¢ oraz dostepnos¢ wiedzy.

Patrzac na do§wiadczenia innych krajow, w ktorych odsetek osob o podwdjnej,
czy tez innej niz dominujgca wigkszo$¢ spoteczenstwa, tozsamosci narodowej lub
etnicznej jest znaczaco wigkszy nizli z Polsce, mozna pokusic si¢ o wskazanie trzech
drog, ktorymi moga podazaé, czy tez podazaja wielokul-turowe spoteczenstwa.
Pierwsza z nich do droga, w ktorej dominuje che¢c zniszczenia tego, co odmienne od
naszego sposobu interpretowania rzeczywistosci na drodze otwartego konfliktu.

4 Tamze, art 2.1.
5 Zob.Tamze, art 2.2.
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Druga opcja to dominacja zapgdoéw separatystycznych, obudowujemy si¢
szczelnie czgsto niewidocznym murem niecheci do poznania Innych. I wreszcie
trzecia droga z dominacjg dialogu, dajacego mozliwos¢ budowania wspolnych
miedzykulturowych relacji. Dla realizacji tej opcji waznym jest by cztonkowie danej
spotecznosci mogli w sposob konstruktywny wiacza¢ si¢ w proces komunikacji
miedzykulturowej. Wymaga to od oséb zaangazowanych w dialog nie tylko samych
umiejetno$ci  komunikacyjnych, ale takze pelnej $wiadomosci odmiennego
percepowania $wiata, odmiennych kodéw czy odmiennych interpretacji
rzeczywistosci zastanej. Pojawia si¢ w tym miejscu konieczno$¢ prowadzenia
systemowej i zinstytucjonalizowanej edukacji w tym zakresie.

Edukacja miedzykulturowa jako element powszechnej edukacji

Mowiac o edukacji powszechnej mamy na mysli zinstytucjonalizowany system
rozpoczynajacy si¢ od poziomu przedszkolnego, konczacy si¢ na poziomie
szkolnictwa wyzszego. Warto zwroci¢ uwage na to czy i na ile w tym systemie
uwzgledniane sg tresci zwigzane z problematykg réznorodnosci kulturowej. Nie jest
to jednak trescig niniejszego artykutu, a jedynie postulatem badawczym, nad ktéorym
pochylaja si¢ wspotczesnie réwniez przedstawiciele nauk humanistycznych i
spotecznych®.

W opracowaniach poswigconych heterogenicznosci kulturowej spotykamy rézne
pojecia dookreslajace te kwestie. Czytamy w nich miedzy innymi o wie-
lokulturowosci i migdzykulturowosci. Wielokulturowos$¢ (multiculturalism) to
,Wspotwystepowanie na tej samej przestrzeni (albo w bezposrednim sgsiedztwie bez
wyraznego rozgraniczenia, albo w sytuacji aspiracji do zajecia tej samej przestrzeni)
dwodch Iub wigcej grup spotecznych o odmiennych cechach dystynktywnych:
wygladzie zewngtrznym, jezyku, wyznaniu religijnym, uktadzie wartosci itd., ktore
przyczyniajg si¢ do wzajemnego postrzegania odmiennosci z réznymi tego skutkami.
Istotne jest tez to, ze postrzeganie odmiennosci odbywa si¢ w optyce jednostek,
niewielkich grup lokalnych, rowiesniczych czy sasiedzkich"’.

Mamy tutaj do czynienia z sytuacja, w ktérej dochodzi do identyfikacji r6znic na
podstawie antynomicznych jednostkowych autodefinicji. W odniesieniu do
zréznicowania narodowosciowego czy tez etnicznego (réznice te moga bowiem
dotyczy¢ rowniez innych aspektow tozsamosciowej identyfikacji takich jak: wiek,
ptec, stopien sprawnosci czy orientacja seksualna) moze wiazac si¢ to z okre§leniem
siebie jako Polaka, a nie cztonka mniejszo$ci narodowej/etnicznej. Wskazanie przez
Mariana Golke¢ na zindywidualizowang optyke w postrzeganiu réznic ma odniesienie
do kwestii zachodzacych pomiedzy czlonkami odmiennych kulturowo grup
spotecznych interakcji, a wtasciwie ich braku.

6 Jednym z cennych opracowan w tym obszarze jest praca Jerzego Nikitorowicza zatytulowana

Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej, Gdansk 2005, w ktorej zostat
zaprezentowany program uwrazliwiania kulturowego ,Ku tozsamosci mi¢dzykulturowej",
skierowany do dzieci od szostego roku zycia po wiek wczesnoszkolny, s. 104-199.
M. Golka, Oblicza wielokulturowosci, [w:] U progu wielokulturowosci. Nowe oblicza spoteczenstwa
polskiego, (red.) M. Kempny, A. Kapciak, S. Lodzinski, Warszawa 1997, s. 54-55.
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W sytuacji, gdy mamy do czynienia ze zjawiskiem wielokulturowosci osoby
Zyjace na jednym terytorium nie wchodzg w relacje interpersonalne, zyja obok siebie
dzielac przestrzen na t¢ zarezerwowang dla jednej i drugiej grupy, podkreslajac w ten
sposob dzielace ich roznice. Stad edukacja wielokulturowa ma stuzy¢ przyblizaniu
uczniom wiedzy na temat wielu réznych kultur, wskazuje na aspekty roznicujace, by
w konsekwencji przetamywac etnocentryczny sposoéb mysSlenia, stereotypy i
uprzedzenia.

Pojawia si¢ jednak tutaj problem zwigzany z akcentem, ktory ktadziemy w
ramach realizacji edukacji wielokulturowej na r6znice¢ wtasnie. Pracujgc od wielu lat
w grupach réznorodnych kulturowo dostrzegam pewng prawidtowo$¢ dotyczaca
pojawiania si¢ konfliktow na tle roznic narodowosciowych. Do chwili, gdy ktorys$ z
uczestnikoéw spotkan nie rozpocznie podkreslania swojej przynaleznosci narodowej
lub etnicznej praca nastwiona jest na realizacje wspolnego dla wszystkich
zainteresowanych celu. Moment wyeksponowania swojej odrebnosci, podkreslenie
roéznicy stanowi poczatek sytuacji konfliktowej. Jej rozwigzaniem jest ponowne
wskazanie na kwestie 1aczace, wspolne, konsolidujace.

Takie wlasnie podtoze ma drugi sposob deskrypcji heterogenicznych kulturowo
spotecznosci zwigzany z pojeciem migdzykulturowosci (intercultura-lism), w ktorym
juz sam przedrostek inter (fac.) - miedzy, wskazuje na istotnos¢ tego, co dzieje si¢
pomiedzy dwiema (lub wigcej) odmiennymi kulturowo grupami spolecznymi oraz na
dynamiczno$¢ zachodzagcych tam procesow. Miedzy-kulturowosé to ,,zjawisko, w
ktorym dochodzi do poglgbionych, wzajemnych relacji pomiedzy poszczegdlnymi
przedstawicielami odrebnych kultur, prowadzac do utrwalenia komunikacji, do
wzajemnego poznania, zrozumienia, co w konsekwencji ma wplyw na funkcjonujace
w $rodowisku postawy, stereotypy i inne reakcje na réznicg"®. Biorac pod uwage
powyzsze mozemy okresli¢ edukacje miedzykulturowa, jako przestrzen do: tworzenia
nowych synergicznych jakosci, mozliwosci spotkania si¢ wielu kultur, akceptacji
roznic, wspotpracy i wspotistnienia. Realizacja edukacji miedzykulturowej w ramach
edukacji powszechnej winna zatem mie¢ na celu realizacje wszystkich trzech
obszaréw dydaktycznych w procesie nauczania - wiedzy, umiejetnosci i postaw. W
odniesieniu do podjetej w opracowaniu kwestii sg to migdzy innymi nastgpujace cele:
- przekazanie wiedzy na temat innych kultur,

- ksztattowanie postaw tolerancji i otwartosci,
- ksztalcenie umiejetnosci komunikowania si¢ (w tym nauki jezykéw obcych),

- przekazywanie warto$ci rOwnosci oraz znaczenia demokracji i praw cztowieka,
- stwarzanie okazji do bezposrednich kontaktow wielokulturowych.

Ten sposob refleksji nad edukacja migdzykulturowa ma swoje korzenie w
pracach naukowcow skupionych wokot amerykanskiego Biura do spraw Wychowania
Migdzykulturowego (dalej: Biuro), ktore powstato w 1939 roku.

8 J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej, Gdansk 2005,
s. 43.
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Inicjatorami powotania tej instytucji byly osoby zwigzane ze Stowarzyszeniem
Wychowania Progresywnego (z Rachel Davis DuBois - prekursorka ksztatcenia
migdzykulturowego w Stanach Zjednoczonych na czele) oraz srodowisko mniejszosci
zydowskiej, wspotfinansujace dzialalno$¢ instytucji i poszczegdlne projekty.
Glownym celem powotanej] w roku wybuchu II wojny $wiatowe] instytucji bylo
wsparcie nauczycieli oraz pracownikéw administracji nowojorskich szkot w procesie
opracowywania 1 wdrazania programéw  ukierunkowanych na edukacje
miedzykulturowg. Innymi zadaniami realizowanymi przez Biuro bylo ksztalcenie
nauczycieli w zakresie problematyki mig¢dzykulturowej oraz prowadzenie badan
naukowych w obszarze stosunkéw miedzyludzkich w centrach miast, ze szczegolnym
uwzglednieniem napieé i konfliktow wynikajacych ze zréznicowania kulturowego’.

Zwrocenie uwagi na znaczenie systemow edukacyjnych oraz przygotowania
nauczycieli do przekazywania wiedzy 1 ksztaltowania umiejetnosci w zakresie
funkcjonowania w wielokulturowych spotecznos$ciach przyniosto efekty w postaci
licznych regulacji prawnych oraz przedsigwzie¢ edukacyjnych o miedzynarodowym
zasiggu. Wsrod nich mozna wymieni¢ chociazby:

- Deklaracje Wiedenska z 1993 roku z zapisem: ,Mniejszosci narodowe,
uksztaltowane w FEuropie w wyniku historycznych wstrzaséw, powinny by¢
chronione i szanowane, by mogly przyczyniaé sie do stabilizacji i pokoju"'’,

- Europejska Kampani¢  Mtlodziezy Przeciwko Rasizmowi, Ksenofobii,
Antysemityzmowi, Nietolerancji ,,Kazdy inny, wszyscy rowni" (All different, all
equal) rozpoczeta w roku 1994, ktorej glownymi celami bylo popularyzowanie
pozytywnych wzordéw wspodlzycia i wspotpracy spotecznosci wielo-kulturowych
oraz zwigkszanie udziatu o0s6b milodych w ksztaltowaniu przysztosci tych
spotecznosci',

- Konwencje Ramowa o Ochronie Mniejszosci Narodowych przyjeta w 1998 roku,
ktorej zapisy dotycza migdzy innymi: zakazu dyskryminacji, promowania
rzeczywistej rownosci, promowania warunkow wspierajacych ochrong oraz rozwoj
kultury, religii, jezyka i tradycji, edukacji oraz zakazu przymusowe;j asyrnilacjilz,

- Deklaracje¢ europejskich ministrow edukacji na temat edukacji migdzykulturowej w
nowym kontekscie europejskim z roku 2003, w ktorej to ministrowie edukacji
oswiadczaja, iz sa ,,zdecydowani poczyni¢ konieczne ustalenia, by edukacja
migdzykulturowa stata si¢ istotnym komponentem [...] polityk edukacyjnych;
oznacza to podjecie odpowiednich dzialan na poziomie programéw nauczania,

zarzadzania w szkole i szkolenia nauczycieli"",

°  Zob. P.P. Grzybowski, Edukacja miedzykulturowa - konteksty, Krakow 2011, s. 14-15.
Deklaracja Wiedenska, http://www.coe.int/t/dcr/summit/decl_vienne pl.asp, [dostep: 20.12.2012 r.]
Zob. http://www.communitybuilders.ro/all-different-all-equal-european-youth-campaigns-for-

diversity-human-rights-and-participation, [dostep: 20.12.2012 r.]

Zob. Konwencja Ramowa o Ochronie Mniejszosci Narodowych (Dz. U. z 2002 r., Nr 22, poz. 209),
http:/bilingua.haus.pl/pliki/akty/Konwencja_ramowa_Rady Europy.pdf, [dostep: 20.12.2012 1.]
Dellaracja europejskich ministrow edukacji na temat edukacji miedzykulturowej,

https://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=406%3 Adeklaracja-

europejskich-ministrow-edukacji-na-temat-edukacji-midzykulturowej&catid=173%3Am
odzie-i-zagranica-wspopraca-midzynarodowa-organizacje-midzynarodowe&Itemid=209,
[dostep: 20.12.2012 r.]
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- Powszechng Deklaracje UNESCO o Roéznorodnosci Kulturowej przyjeta w 2001
roku, w odniesieniu do ktorej Zgromadzenie Ogoélne Organizacji Narodow
Zjednoczonych ustanowito Swiatowy Dzien Roéznorodnoéci Kulturowej dla
Dialogu i Rozwoju, obchodzony corocznie 21. maja, w roku 2012 glownymi
celami kampanii realizowanych w tym dniu bylo zachgcanie ludzi i organizacji z
calego $wiata, do podjecia konkretnych dziatan wspierajacych réznorodnosé, w
tym: podnoszenia $wiadomosci znaczenia dialogu migdzykulturowego i integracji
oraz przeciwdziatania polaryzacji 1 stereotypizacji, co sprzyja lepszemu
zrozumieniu i nawigzywaniu wspotpracy miedzy ludzmi z réznych kultur'®,

Wszystkie te regulacje prawne i programy edukacyjne maja znaczacy wplyw na
postrzeganie roznic kulturowych przez czlonkow spotecznosci. I cho¢ sama Rachel
D. DuBois wyrazala sceptycyzm w odniesieniu do rezultatéw oddzialywan
edukacyjnych (ich intensywno$ci i trwatosci), jakie s3 wynikiem procesu
przekazywania wiedzy na temat innych kultur, to jednocze$nie méwita o tym, iz cho¢
sa to mate kroki, to kroki w dobrym kierunku'”. Kierunku budowania spotecznosci, w
ktorej roznica stanowi warto$¢ i jest elementem taczacym, a nie konfliktogennym.

Jak w takim razie mozna realizowac proces edukacyjny by stat si¢ on droga
wiodaca ku migdzykulturowemu dialogowi? Jedng z odpowiedzi na to pytanie
proponuje Milton J. Bennett, autor modelu rozwoju wrazliwos$ci migdzykulturowej
(developmental model of intercultural sensitivity - DMIS). Koncepcja ta opiera si¢ na
dwoch podstawowych, wedlug M.J. Bennetta zjawiskach, a mianowicie na ludzkiej
umiej¢tnosci zrdznicowanego postrzegania tej samej rzeczy oraz na kulturowym
przekazywaniu tych znaczen'®. Pojecie dyferencjacji zatem stanowi o$ rozwazaf na
temat rozwoju wrazliwo$ci migdzykulturowej. To wtasnie w procesie indywidualnego
rozwoju jednostka nabywa wiedzy na temat tego jak rozpoznawac roéznice kulturowe i
co wazniejsze, jak sobie z tymi rdéznicami radzi¢ w sposob konstruktywny i
przyczyniajacy si¢ do budowania relacji wspolpracy migdzykulturowej. M.J. Bennett
wyrdznia w procesic DMIS dwie glowne orientacje poznawcze: S$wiatopoglad
etnocentryczny i $wiatopoglad etnorelatywistyczny. Kazdy z nich sktada si¢ z kilku
etapow posrednich, ktore zostang szerzej omowione w dalszej cze$ci opracowania.
Przedstawiony ponizej schemat obrazuje przechodzenie przez poszczegolne stadia od
etapu zaprzeczania, az po etap integracji i jest proba zobrazowania przyjetej koncepcji
nabywania do§wiadczen miedzykulturowych.

14" Zob. http://www.un.org/en/events/culturaldiversityday/, [dostep: 20.12.2012 r.]

15 Zob. D. Selig, Americans Ali: The Cultural Gifts Movement, Cambrigde 2008, s. 97.

16 Zob. M.J. Bennett, Towards ethnorelativism: a developmental model of intercultural sensitivity,
[w:] Education for the intercultural experience, (red.) R.M. Paige, Yarmouth 1993, s. 22.
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Schemat 1. Model rozwoju wrazliwosci migdzykulturowej Miltona J. Bennetta

Orientacja Etapy rozwojowe éj 9 Sz ?
4 . . = e O N
Swiatopoglad 1. Zaprzeczanie N 2
etnocentryczny 2. Obrona z %E =
3. Minimalizacja ey =&
X - . = 5 = 20
Swiatopoglad 4. Akceptacja $ 23
etnorelatywistyczny |3 Adaptacja -
6. Integracja ==

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie M.J. Bennett, Towards ethnorelativism: a developmental
model of intercultural sensitivity, [w:] Education for the intercultural experience, (red.) M.R. Paige,
Yarmouth 1993.

Orientacja etnocentryczna charakteryzuje si¢ przekonaniem, iz moj (jed-
nostkowy) punkt widzenia jest zasadniczym, kluczowym, lepszym elementem
rzeczywistosci spolecznej. Na ten sposob interpretacji sktadaja si¢ nastepujace po
sobie etapy: zaprzeczanie, obrona i minimalizacja'’. Lezacy u podstawy et-
nocentrycznego $wiatopogladu proces zaprzeczania opiera si¢ na wykluczeniu z pola
widzenia wszelkich rdéznic. Jest to mozliwe dzigki izolowaniu si¢ od grup
odmiennych narodowo lub etnicznie, separowaniu si¢ od wszelkich kontaktow z
odmiennoscig i1 inno$cig. Prowadzi¢ to moze, w skrajnych przypadkach, do
odhumanizowania jednostek nienalezacych do naszej grupy etnicznej czy narodowe;j,
do okreslania ich w kategoriach podludzi.

Kolejny krok na drodze rozwoju wrazliwosci miedzykulturowej stanowi obrona.
Jest to moment, w ktérym zaczynamy dostrzega¢ roznice, lecz postrzegamy je jako
zrodlo zagrozenia dla naszych, odmiennych kulturowo dookre-§lonych znaczen.
Stosujemy wobec tego rozne strategie defensywne na przyklad oczerniajac
przedstawicieli innych grup narodowosciowych, przypisujac im wspolne cechy,
stereotypizujac i wskazujac na ich nizszo$C. Inng strategig jest tutaj okazywanie
wyzszo$ci poprzez eksponowanie mocnych stron grupy wilasnej, nie doceniajac, a
wrecz pomijajac walory zwigzane w innymi kulturami. Paradoksalnie na tym etapie
dochodzi czeéciej do aktow agresji niz na etapie zaprzeczania, wynika to ze swoistej
konieczno$ci aktywnego zmierzenia si¢ z dostrzezong réznicg kulturowa.

Minimalizacja to kolejny i ostatni etap orientacji etnocentrycznej. Polega on na
uznaniu roznic miedzykulturowych, przy jednoczesnej probie umniejszania ich
znaczenia, dla spotecznego funkcjonowania jednostek. Akceptujemy rdznice
kulturowe, ktore przejawiajg si¢ w roznych zwyczajach i sposobach funkcjonowania,
ale zakltadamy jednoczesnie uniwersalizm biologiczny oraz transcendentalny
(wszyscy jestesmy ludzmi). I cho¢ ten sposob postrzegania roznic jest w opinii M.J.
Bennetta zdecydowanie bardziej kompetentny nizli poprzednie, ma on jednak swoje
etnocentryczne strony. Chodzi tutaj o sposob, w jaki przektadamy mySlenie
uwspdlniajace na oceng 0sob nalezacych do roznych od naszej grup narodowych Iub

7 Zob. M.J. Bennett, Intercultural communication: A current perspective, [w:] Basic concepts of
intercultural communication: Selected readings, (red.) M.J. Bennett, Yarmouth 1998, http://
www.ikwa.eu/resources/Bennet_intercultural communication.pdf, [dostgp: 12.10.2012 r.]
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etnicznych. Osoby, ktérym bliska jest ta witasnie strategia minimalizowania roznic
moga uzna¢, ze pewne cechy, atrybuty opisujace wigkszos¢ sg rownie aktualne dla
cztonkow grup mniejszosciowych.

Po przejsciu przez etapy orientacji etnocentrycznej, ktora charakteryzuje si¢
uzywaniem wlasnego zestawu norm i zwyczajow kulturowych dla oceniania
zachowan wszystkich ludzi, co dzieje si¢ czg¢sto w sposdb nieuswiadomiony,
przechodzimy do orientacji etnorelatywistycznej. W tym podejéciu kluczowym jest
zatozenie, iz zrozumienie odmiennych kultur jest mozliwe jedynie na drodze ich
poznania, a wiedza ta jest podstawg do ksztaltowania umiej¢tnosci wiasciwej
interpretacji zachowan o0s6b z odmiennych kulturowo grup. Ten sposob postrzegania
réznic kulturowych przebiega w trzech etapach: akceptacji, adaptacji i integracji'®. U
podstawy orientacji etnorelatywistycznej lezy akceptacja, w ramach ktorej
znajdujemy przyjemnos$¢ w rozpoznawaniu i eksplorowaniu rdznic. Jest to akceptacja
w znaczeniu akceptacji istnienia réoznorodnosci zachowan, warto$ci, postaw, nie za$
W znaczeniu aprobowania, uznawania czy tez afir-mowania odmiennych kulturowo
wzoréw funkcjonowania. Akceptujemy fakt obecnosci roznic i tego, ze nie ma jednej
wlasciwe] odpowiedzi w odniesieniu do oceny rzeczywistosci, cho¢ istnieja lepsze
odpowiedzi dla poszczegdlnych kontekstow. Respektowanie roznic w zachowaniu, w
systemie wartosci 0s6b nalezacych do odmiennych kulturowo grup bez ich
aksjonormatywnej oceny stanowi podstawe funkcjonowania jednostek na etapie
akceptacji etnorelatywistycznej.

Adaptacja to kolejny poziom w DMIS, w ktérym jednostka posiadajaca wiedze
z zakresu réznorodnosci kulturowej wykorzystuje ja w sposob intencjonalny dla
sprawnego poruszania si¢ w heterogenicznej, pod wzglegdem kulturowym,
rzeczywistosci spolecznej. Jedna z kluczowych umiejgtnosci na etapie adaptacji jest
empatia i zdolnos$¢ do przyjecia perspektywy Innego w procesie rozumienia znaczen.
Przekraczanie kulturowych granic powoduje, iz stajemy si¢ jednostkami
multikulturowymi (jak nazywa je Bennett), ktore sag w stanie przekracza¢ kulturowe
ramy odniesienia, by moéc w sposob sprawny uzywac alternatywnych interpretacji,
czy tez poszerza¢ swoj repertuar zachowan, nie tylko w ramach kultury wilasnej, ale
réwniez w obrebie innych kultur.

Ostatnim etapem w rozwoju wrazliwosci miedzykulturowej jest integracja.
Rosnace do$wiadczenie i do$wiadczanie roznic kulturowych prowadzi do in-
ternalizacji rozpoznanych zagadnien. Stanowi to uzyteczng baz¢ do kontekstowej
interpretacji zachodzacych zdarzen. Osoba bgdaca na etapie integracji petni rolg
swoistego mediatora miedzykulturowego, ktory poznaje ramy odniesienia dwoch (lub
wiecej) stron i potrafi podda¢ je ewaluacji, uznajac jednoczesnie, ze nie ma w
przypadku sytuacji konfliktowych dobrych lub zlych odpowiedzi, a kazda ze stron ma
swoj, wlasciwy sposob przedstawienia oceny rzeczywistosci w oparciu o specyficzny
kod kulturowy. Elementem, ktory jest eksponowany na etapie integracji jest zdolnos¢
do funkcjonowania w $§wiecie bez poczucia przynalezenia do kultury. Przypomina to

9

. 1 . . . . , .
postulat zglaszany przez Kena Wilbera~ w odniesieniu do rozwoju osobowosci

jednostki, gdzie ostatecznym, najwyzszym stanem jest osiggnigcie $wiadomosci

18 Zob. tamze.
19 Zob. K. Wilber, Niepodzielone. Wschodnie i zachodnie teorie rozwoju osobowosci, Poznan 1996.
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jedynej, rozumianej jako (jesli mozna si¢ pokusi¢ o jednozdaniowe wyjasnienie tego
pojecia) funkcjonowanie w rzeczywistosci nie podzielonej jakimikolwiek granicami.

Ku edukacji etnorelatywistycznej - zamiast zakonczenia

Praktyczne zastosowanie zaprezentowanego modelu rozwoju wrazliwo$ci
migdzykulturowej nasuwa si¢ samo. By moc ksztaltowaé umiejgtnosci oraz
przekazywac¢ wiedze na temat wielokulturowosci kolejnym pokoleniom trzeba po
pierwsze rozpozna¢ na jakim etapie znajdujg si¢ osoby, z ktérymi chcemy pracowac,
a nastepnie umiejetnie przeprowadzi¢ je przez kolejne etapy DMIS. W polskim
szkolnictwie nadal panuje przeswiadczenie, ze problematyka rdéznorodnosci
kulturowej dotyczy tylko obszarow zamieszkatych przez mniejszosci narodowe, a
samo nauczanie czgsto koncentruje si¢ na zdobywaniu przez uczniow tylko wiedzy
teoretycznej dotyczacej innych kultur. Skutkuje to brakiem ksztatcenia umiejgtnosci
poruszania si¢ w wielokulturowej rzeczywisto$ci, rozwijania postaw tolerancji i
otwarto$ci wobec odmiennosci, pomagajacych przezwycig¢zaé uprzedzenia i
stereotypy. Etnocentrycznos$¢, ktéra cechuje w duzej mierze nasze spoleczenstwo, na
co wskazuja badania spoteczne dotyczace stosunku do mniejszos$ci narodowych oraz
0s6b nalezacych do odmiennych kulturowo grup®, stanowi punkt wyjscia do
edukacyjnej dyskusji na temat kulturowej réznorodnosci.

Mniejszos$ci narodowe i etniczne przez wieki stanowily cze$¢ spotecznosci
zamieszkujacej terytorium naszego kraju. Warto przyjrzeé si¢ temu, co z poziomu
instytucjonalnego robimy by poglebia¢ wiedz¢ mtodych ludzi na temat naszych
sgsiadow. Jedng z tych grup jest mniejszos¢ zydowska, ktora liczy, zgodnie z danymi
ze spisu powszechnego z 2011 roku, 7 tysiecy 0sob (w tym liczba oséb deklarujacych
przynalezno$¢ rowniez do spotecznosci polskiej wynosi 5 tysiecy)?'.

W roku 2010 powotano, jako organ pomocniczy Ministra Edukacji Narodowej
(MEN), Zesp6t opiniodawczo-doradczy do spraw Nauczania o Holokauscie (dalej:
Zespot). W jego sktad wchodza osoby legitymujace si¢ wiedzg oraz do§wiadczeniem
w zakresie edukacji o Holokauscie, a pracami Zespotu kieruje Pelnomocnik Ministra
Edukacji Narodowej do spraw kontaktow polsko-zydowskich. Posiedzenia odbywaja
si¢ nie rzadziej niz raz w roku w zwiazku z realizacja zadan, do ktérych nalezy:

- ,przygotowywanie opinii dla Ministra na temat kierunkéw dziatan oraz zmian w
obszarze nauczania o Holocauscie;

- przedstawianie propozycji rozwigzan w obszarze nauczania o Holocauscie;

- konsultowanie projektéw opracowan i materiatow z zakresu nauczania o Ho-

locauscie"?.

2 Zob. miedzy innymi Centrum Badania Opinii Spotecznej, Tozsamosé narodowa Polakéw

oraz postrzeganie mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce. Komunikat z badan, opr. J.
Lewandowska, Warszawa 2005.; Centrum Badania Opinii Spotecznej, Stosunek Polakow do

innych narodow. Komunikat z badan, opr. M. Omyta-Rudzka, Warszawa 2012.

2 Zob. Gltowny Urzad Statystyczny, Raport z wynikéw Narodowego Spisu Powszechnego Ludno-

sci i Mieszkan 2011, Warszawa 2012.
Ministerstwo Pracy i Polityki Spotecznej, Instytucje dialogu spolecznego przy urzedach admi-
nistracji rzqdowej, Warszawa 2012, s. 290.
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Oprocz dziatan podejmowanych przez Zesp6t zgodnie z decyzja Ministra
Edukacji Narodowej z 2004 r. w rocznicg wybuchu powstania w getcie warszawskim,
czyli 19 kwietnia kazdego roku, w polskich szkotach obchodzony jest Dzienn Pamigci
o Holokauscie i przeciwdziataniu zbrodniom przeciwko Iludzkosci. W ramach
obchodow tego Dnia w szkolach sa realizowane projekty edukacyjne, a kazda
placowka moze wzig¢ udziat w ogodlnopolskim konkursie na projekt wydarzenia
szkolnego poswigconego problematyce Holokaustu oraz przeciwdziatania zbrodniom
przeciwko ludzkosci.

W trakcie catego roku szkolnego sa rowniez realizowane liczne inicjatywy
dotyczace edukacji na temat historii i kultury Zydéw oraz Holokaustu. Lista aktualnie
realizowanych programow dostepna jest na stronie projektu ,,Zachowaé pamigc.
Historia i kultura dwéch narodow". Na tej liscie mozemy odnalez¢é zréznicowang
oferte programowg od warsztatéw i wyktadow realizowanych w Miejscach Pamigci i
Muzeach Holokaustu poczynajac, przez projekty edukacyjne, spotkania miodziezy,
seminaria dla nauczycieli, po oferte studiow na wyzszych uczelniach®.

Sam program ,,Zachowaé pami¢c...", realizowany od 2003 roku, jest efektem
zobowigzan wynikajacych z umowy mi¢dzy rzadami Polski i Izraela
0 wspotpracy kulturalnej, naukowej i oSwiatowej. Partnerami w tym projekcie sa:
Osrodek Rozwoju Edukacji, Instytut Yad Vashem, Instytut Polski w Tel Avivie oraz
Miedzynarodowe Centrum Edukacji o Auschwitz i Holokauscie. W ramach projektu
oprocz prowadzenia strony internetowej, na ktorej nauczyciele
luczniowie moga odnalez¢ materiatly edukacyjne oraz informacje o problematyce
zwiazanej ze stosunkami polsko-zydowskimi, sg realizowane spotkania mlodziezy
oraz programy edukacyjne ,,Blizej siebie" i ,,Pami¢¢ i edukacja -uczymy si¢ od
siebie". Programy te maja na celu stworzenie ogdlnopolskiej sieci koordynatoréw
regionalnych i1 nauczycieli, ktérych zadaniem jest animowanie oraz wspieranie
realizacji projektow szkolnych ukierunkowanych na problematyke relacji polsko-
zydowskich®. Wspolna praca mlodziezy z Izraela i z Polski oraz wymiana
do$wiadczen wsréd dydaktykow daja mozliwo$¢ rozszerzania wspotpracy tych
dwodch odmiennych kulturowo grup.

Innym projektem, realizowanym pod patronatem MEN od 2008 roku, jest
program edukacyjny ,,.Szkota Dialogu" opracowany i realizowany przez Fundacje
Forum Dialogu Miedzy Narodami. Gléwnym celem programu jest poszerzanie
wiedzy uczniéw na temat obecnoéci Zydoéw w historii Polski oraz udziatu cztonkow
tej spoteczno$ci w rozwoju spotecznym, kulturalnym i gospodarczym kraju. W
ramach programu miodziez z Il klas szkot gimnazjalnych oraz ze szkot
ponadgimnazjalnych przygotowuje pod kierunkiem treneréw Forum projekty, w
ramach ktorych uczniowie majg za zadanie pozna¢ histori¢ wlasnej miejscowosci
przez pryzmat, czg¢sto juz nieobecnej, spotecznosci zydowskiej. Projekty,
przygotowane w oparciu o informacje na temat przedwojennej obecno$ci mniejszosci
zydowskiej w lokalnej spotecznosci, majg by¢ forma upamigtnienia i przypomnienia
znaczenia tej grupy dla funkcjonowania matych ojczyzn. Prace nadsytane ze szkot z
terenu catej Polski biora udziat w konkursie®.

3 7Zob. http://www.polska-izrael.edu.pl/images/stories/igak/materialy do pobrania/2012 13
lista%20programow%?20edukacja%200%?20holokauscie.pdf, [dostep: 22.12.2012 1.]

2 7Zob. http://www.polska-izrael.edu.pl/pl/2012-07-10-20-55-46/0-projekcie, [dostep: 22.12.2012 r.]
2 Zob. http://www.dialog.org.pl/programy.html, [dostep: 12.12.2012 r.].
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Rowniez inne organizacje, we wspolpracy z MEN, opracowuja i przygotowuja
ogolnopolskie konkursy dla uczniow szkét na réznych poziomach ksztalcenia, na
prace poswigcone problematyce wspolnej przesziosci dwoch kultur polskiej i
zydowskiej*®. Warto jednak zwrocié uwage na wazny, z punktu widzenia modelu
rozwoju wrazliwosci miedzykulturowej, aspekt wspotczesnosci i1 aktualno$ci
doswiadczania kontaktéw w ramach réznych kultur. Wszystkie opisane powyzej
programy akcentuja kwestie, jakze waznej, przeszlosci wzajemnych relacji. To, co
jest elementem niezbednym w ksztaltowaniu orientacji etnorelatywistycznej, to
perspektywa terazniejsza z akcentem ku przyszioSci. Jedna z uczennic szkoty
ponadgimnazjalnej zapytana o swoja wiedze na temat kultury zydowskiej
odpowiedziala, ze nie wie prawie nic, ,,bo to, czego uczy si¢ w szkole dotyczy
Holokaustu, ktory nie jest przeciez czg$cia kultury zydowskiej". Funkcjonowanie w
spoteczenstwie roznorodnym kulturowo wymaga kompetencji kulturowych, wiedzy i
umiejgtnosci poruszania si¢ w roznych ramach odniesien kulturowych, stad winnismy
wroci¢ nasze dziatania w kierunku kolejnych krokoéw na drodze do budowania
spotecznosci wrazliwej na odmiennosc.

Dziatania takie podejmuja czegsto organizacje pozarzadowe w ramach
prowadzonych kampanii spotecznych. Niech przyktady zaczerpnigte z dwdch z nich
stanowia zakonczenie dla niniejszego, z konieczno$ci niepelnego, opracowania
dotyczacego edukacji migdzykulturowej. Pierwsza z zaprezentowanych kampanii
zostala opracowana w Holandii, a jej haslo przewodnie brzmiato ,,Czy musisz
ukrywaé swoja prawdziwa twarz, aby by¢ akceptowanym?" (,,Should you have to
hide the real you to accepted?'"). Druga to zainicjowana przez Zwiazek Gmin
Wyznaniowych Zydowskich kampania prezentujaca osoby o podwojnej tozsamosci
narodowej/etniczne;.

Rysunek 1. Plakaty kampanii spotecznych poswigconych réznorodnosci kuturowe;
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Zrédlo: http://theoriens.com/dutch-ad-campaign-targets-discrimination/;
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% Zob. XX i XXI Sprawozdanie z realizacji przez Rzeczpospolitq Polskq postanowierr Konwencji

w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji rasowej za okres od sierpnia 2009 r. do
grudnia 2011 r., Warszawa 2012, s. 14.
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Przedstawione na zdjeciach postaci ukazuja aktualne zagadnienia zwigzane z
heterogenicznoscia wspotczesnych spoteczenstw. Wskazuja na niezwykle wazne
problemy z jakimi spotykaja si¢ czlonkowie mniejszosci w ramach codziennego
funkcjonowania w zdominowanym przez odmienng kulturowo wigkszos¢
spotecznosci. Czy musza si¢ ukrywaé, by by¢ zaakceptowanymi? Czy raczej moga z
duma i otwarcie mowi¢ o swojej przynaleznosci kulturowej? Na te oraz inne pytania
beda odpowiadaly pokolenia obecnych uczniow i to wlasnie od sposobu
przekazywania tresci zwigzanych z roéznicami w obrebie kultur oraz od sposobu
ksztaltowania umiejetnosci sprawnego poruszania si¢ w wielokulturowym $wiecie,
zaleze¢ bedzie na ile beda oni akceptowali, adaptowali, a wreszcie integrowali ze
sobg migdzykulturowa rzeczywistos¢.
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